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RESUMO

O letramento académico é um processo que ocorre de forma distinta para cada estudante universitario.
Considerando que os géneros textuais académicos sdo o meio pelo qual o conhecimento é compartilhado na
universidade, a familiaridade com essa modalidade discursiva é fundamental para o éxito dos discentes. Partindo
desse pressuposto, o presente trabalho tem como objetivo abordar os desafios que enfrentei em meu processo de
letramento académico com base nas minhas crencas e expectativas acerca da escrita académica. Esta pesquisa
autoetnografica tem como base tedrica o conceito de letramento académico de Lea e Street (2014) e Fischer
(2010), e os conceitos de crengas e expectativas de Silva e Castanheira (2021), Aradjo e Almeida (2015), entre
outros. A andlise dos dados indicou a percepcao do letramento académico como um processo de familiarizagao
com 0s géneros textuais que circulam na universidade, e da producdo textual como um processo que deve ser
constituido por etapas de revisao e reescrita visando ao aprimoramento.

Palavras-chave: letramento académico. autoetnografia. diario. crencas. expectativas.



ABSTRACT

Academic literacy is a process that occurs differently for each university student. Considering that academic
textual genres are the means by which knowledge is shared at the university, familiarity with this discursive
modality is fundamental for students’ success. Based on this assumption, this paper aims to address the
challenges | faced in my academic literacy process based on my beliefs and expectations about academic
writing. This autoethnographic research has as its theoretical basis on the concept of academic literacy of Lea
and Street (2014) and Fischer (2010), and the concepts of beliefs and expectations of Silva and Castanheira
(2021), Aratjo and Almeida (2015), among others. Data analysis indicated the perception of academic literacy
as a process of familiarization with the textual genres that circulate in the university, and of textual production
as a process that should be constituted by stages of revision and rewriting aimed at improvement.

Key words: academic literacy. autoetnography. diary. beliefs. expectations.



2.1
2.2
2.3
2.4

3.1
3.11
3.1.2
3.2

4.1
4.2

5.1
5.2

SUMARIO

INTRODUGAO .....ooiiieietee et es s
A ESCRITA NA UNIVERSIDADE ...
INtegracao ao €NSIN0 SUPETION ......ccveivieiieieeie e te e
O género textual aCadEMICO ........cceevvviieiiee e
ESCrita @CA0BMICA . .ccveeveeiie ettt
Letramento aCadBMICO ........ccoiieieiieiieie et
CRENGCAS E EXPECTATIVAS DE ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS ACERCA DA ESCRITA ACADEMICA .............
Crengas @ EXPECTALIVAS ........c.coiieieieieie et
Crengas e expectativas doS AISCENTES ........ccccvreereriieiiere e seeie e
Crencas e expectativas doS dOCENTES .........cccveieeireiieiieeie e
Identidade e senso de PertenCimento ............cccevveeveeieiiece e
METODOLOGIA DE PESQUISA ...ttt
AUTOBTNOGIATIA ...
Instrumento de gerac@o de dados: diArio ........cccccceevvevievviic e,
ANALISE DE DADOS .....coooveveiieeteeeeseteee s ese s s s sesassse s sasn s
Crengas e expectativas acerca da escrita académica ..........ccoecveveervererennnnn,
Minhas visdes sobre o processo de letramento académico: antes e depois
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot
LimitacOes da pesquisa e sugestdes para estudos futuros ...........ccccceeeeeenene
REFERENCIAS ..ottt

63
67
67
68
70
71
75

75
76
78
78
81
82
83
84
84
90

92
92
94



63

1 INTRODUGCAO

A dificuldade na escrita foi algo que me acompanhou desde o ensino médio, quando
havia a necessidade de criar textos predominantemente dissertativos e argumentativos. Os
desafios foram crescendo até eu chegar a universidade. Ao me deparar com aquele ambiente
diferente do que eu estava acostumado, percebi que as responsabilidades eram maiores,
dentre elas o grande volume de leituras e o uso da escrita académica ao redigir os trabalhos.
Os professores solicitavam resenhas criticas, fichamentos com e sem citagdo, e resumos.
Muitas vezes, pedia ajuda porque nao sabia nem como comecar. Ouvi de alguns professores
que eu ja deveria saber como produzir os textos, enquanto outros me forneceram orientac6es
de como inicid-los e comentavam que a dificuldade ¢é algo natural, uma vez que eu ndo era
acostumado a produzir textos académicos.

Em um artigo intitulado Satde mental do estudante universitario: revisdo integrativa,
0 qual possui o propdsito de investigar a relacdo da producédo cientifica com a satude mental
do estudante universitario, Penha et al. (2020) expde que o ingresso dos estudantes na
universidade esta para além da formacdo profissional, pois aquela representa um universo
paralelo ao anterior — neste caso o ensino médio —, em que demandas e responsabilidades sao
exigidas. Além disso, os autores comentam que desafios sdo lancados neste novo universo,
por exemplo, exigéncias pedagodgicas nao vivenciadas e a criacdo de lagos sociais.

As informacdes fornecidas pelos autores da referida pesquisa fizeram-me recordar do
meu primeiro semestre na faculdade. Os trabalhos escritos e seminarios, por exemplo, eram
muito distintos do que era exigido no ensino médio, em que a leitura de algumas frases em
uma folha de papel ja era considerada uma apresentacéo de trabalho oral. O estabelecimento
de novas relagdes sociais foi mais um aspecto impactante, afinal, eu estava inserido em um
ambiente novo e cercado de pessoas de diversas faixas etarias e periodos mais avancados.
Havia algumas pessoas que ja lecionavam portugués e/ou inglés, e outros, como eu, que ainda
ndo atuavam na profissdo e estavam iniciando a graduacdo. Aprendi muitas coisas através da
observacdo, troca de informacdes e vivéncia com o colega da carteira ao lado. Nesse
contexto, vejo a criacdo de lagos sociais como algo importante para a inclusdo dos novos
estudantes, porque eu me senti acolhido com as perguntas feitas aos colegas do lado, com as
conversas nos corredores, as idas a biblioteca e, principalmente, as amizades. Tudo isso me
ajudou na construcdo do conhecimento, ou seja, trabalhos em grupo, a colaboragdo mutua

entre os discentes a fim de minimizar a presséo, a tensdo e o0 medo de falhar.
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No que tange a escrita, com o intuito de delinear o estilo de escrita dos dois universos:
a universidade e o ensino médio, o artigo intitulado Notas e Reflexdes sobre Redacao
Cientifica propde diretrizes para quem deseja melhorar a escrita académica. Lacaz-Ruiz
(1998) contrapde a linguagem do ensino médio com a cientifica. A primeira possibilita a
construcdo de frases longas, complexas e retoricas, ja a segunda exige uma escrita direta,
concisa e com frases curtas. A linguagem cientifica € o padrdo de escrita dos trabalhos
académicos. A transicdo de um estilo para outro foi um dos desafios que eu tive que enfrentar
quando me inseri na academia.

Na universidade existe uma linguagem especifica para comunicacao do conhecimento,
e para mim que considerava copia de trechos de varios sites como uma pesquisa — afinal esse
era 0 padrdo satisfatério no ensino médio —, foi um grande desafio lidar com o universo
autoral. Os trabalhos académicos exigem dos alunos uma linguagem auténtica, ou seja, é
preciso que eles construam os textos com as proprias palavras, mas que também busquem
outras vozes (interdiscursividade) e outros textos (intertextualidade) para que elas possam
sustentar um ponto de vista ou apresentar um conceito.

Na fase escolar, os professores solicitavam que ndo decorassemos 0s conceitos ou
trechos do texto, mas que buscassemos entender o que estdvamos estudando para explicar na
avaliacdo com as nossas proprias palavras. Baseando-se na perspectiva de Lemos e Brait
(1994), Martinscowski (2013) explica que aprendemos e nos relacionamos através da
interdiscursividade, isto €, somos influenciados por muitas vozes, e as internalizamos para
nos expressar e nos relacionar. Na faculdade, o desafio comeca quando ndo consigo distinguir
a minha fala da fala do autor, 0o que antes, no ensino méedio, ndo era necessario. NOs
escreviamos 0 que entendiamos do texto com nossas proprias palavras, porém nao havia
necessidade de referenciar o autor, tampouco tinhamos consciéncia da importancia de
desenvolver o senso ético e atribuir crédito a suas palavras.

Alinhando-se a concepcao de Lillis (1999), Fiad (2011, p. 363) expbe que ndo &
suficiente os professores explicarem a organizacdao linguistica do género académico, é
necessario que explicitem a relevancia do uso no contexto em que alguns géneros textuais séo
mais usados do que outros, além de saberem “qual significado determinada pratica de
letramento tem nesse dominio, o que significa justificar e argumentar de acordo com as
convengoes escriturais da academia, entre outros fatores.” Nesse contexto, vale rememorar a
primeira vez em que escrevi um artigo e a importancia da disciplina que cursei — experiéncia

que traduz exatamente o que as autoras propdem.
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Ao cursar a disciplina de Pesquisa e Construcdo do Conhecimento, no 7° periodo,
pude ter uma experiéncia Unica, a qual me fez enxergar a escrita Como um processo que
demanda a pratica, pausa, o ler e reler. Ela, realmente, € um longo processo, que implica
sess0es de revisdo e reescrita. Nesta disciplina, a professora propds que os alunos
escrevessem um artigo cientifico ao longo do semestre, cujo tema poderiam escolher. Mas
antes de tudo, era importante que ele fosse relevante para a comunidade académica, por isso
devia haver uma motivacdo para a pesquisa. Sendo assim, foi solicitado que os alunos
explicassem o porqué do tema e o que queriam investigar, para depois buscarem as
referéncias que pudessem sustentar seus argumentos. A professora ndo sO explicou a
organizacdo do artigo e determinou o ritmo de escrita — a cada semana os alunos produziam
uma parte dele —, como também esclareceu a relevancia, isto €, os objetivos que esse género
possui dentro da academia. Assim, conclui a disciplina e decidi continuar com a pesquisa
porque alguns pontos ficaram em aberto devido ao curto tempo do semestre. Um fator
determinante da pesquisa foi a disponibilidade e boa vontade da professora, que me orientou
do comeco ao fim, pois passamos seis meses ap0s 0 término do curso para conseguirmos
ajustar os pontos.

O curso de Letras me possibilitou ter novas percepcdes sobre a escrita, por exemplo, a
comparacdo que consigo fazer das producgdes de textos no ensino basico e no ensino superior.
Um aspecto que pode ser levado em consideracdo é o publico leitor em ambos os
seguimentos. Enquanto a producdo escrita no primeiro fica restrito a apreciacdo dos
professores, impossibilitando a reflexdo para além da metalinguagem, a escrita no segundo
sugere uma contribuicdo para a comunidade académica, ou seja, o trabalho deve gerar
reflexBes dentro e fora da universidade além de ser interessante e instigante, possibilitando a
intervencdo dos demais leitores para agregar no entendimento.

Outro aspecto que caracteriza o ensino basico é a obtencdo de nota. Boa parte da vida
escolar ¢ marcada pela producdo de textos somente para “passar de ano”, e os alunos partem
do principio de que este serd lido somente pelo professor. Foi possivel associar a minha
perspectiva com a dos alunos do curso de Letras que participaram da pesquisa de Fischer
(2010, p. 218), os quais explicitam “E, ele t4 aprendendo gramatica, mas ndo para pra pensar
o que esta fazendo, tem que passar de ano.” “E que na escola a gente nio aprende a pensar, a
gente aprende a decorar.” Ao contrario do ensino meédio, na universidade as producdes
escritas podem ser avaliativas, porém dependendo do tipo de producdo — caso seja um artigo,

pode ser publicado na revista cientifica — certamente sera lido por outras pessoas, por isso é
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importante que o aluno ndo priorize somente a nota, mas também todos os elementos que

envolvem a escrita — coesdo, coeréncia, concisao e a linguagem cientifica.
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2 A ESCRITA NA UNIVERSIDADE

Neste capitulo serdo abordados alguns dos desafios enfrentados pelos estudantes ao
ingressarem no ensino superior. Tais desafios impactam vérias &reas na vida do individuo,
incluindo a pessoal, a social e a académica — no caso desta ultima, a familiarizagdo com
textos cientificos e 0 modo de escrever académico requerem que o docente se familiarize com
esse uso da linguagem cujo objetivo é produzir conhecimento. De acordo com o0s
pressupostos de Brooksll e DuBois (1995), Almeida e Soares (2003), Valadas e Goncalves
(2002) e Marques e Miranda (1993), abordarei algumas das transformacdes na vida do
estudante em seu processo de integracdo ao ensino superior. Em seguida, fundamento-me em
Souza e Bassetto (2014), Fischer (2007), Dantas e Medeiros (2015) e Motta-Roth (1999) para
discutir sobre os géneros textuais académicos; Vecossi (2021), Motta-Roth (2006), Motta-
Roth e Hendges (2010) e Lacaz-Ruiz (1998) respaldam o debate sobre a escrita académica.
Finalmente, baseio-me em Fischer (2007), Fischer (2010), Marinho (2010), Fiad (2011),
Luquetti et al. (2016) e Lea e Street (2014) para discorrer sobre o letramento académico.

2.1 Integracdo ao ensino superior

Ao ingressar no ensino superior, a vida do estudante passa por uma série de mudancas
que, em muitos casos, marcam o inicio da vida adulta. As transformagdes comecam na
adaptacdo a novos ambientes e grupos sociais, e passam por diferentes dinamicas de aulas e
avaliacOes.

Em relacdo aos desafios que os estudantes enfrentam, Brooksll e DuBois (1995), em
um estudo que abordou os fatores individuais e ambientais que influenciam a adaptacdo dos
estudantes a faculdade, acrescentam que a transicdo do ensino basico para o superior
demanda novas responsabilidades e desafios complexos para 0s quais muitos deles,
provavelmente, ndo estdo preparados. Os autores discorrem sobre quatro dominios principais
no enfrentamento das maltiplas e complexas tarefas: o dominio académico, social, pessoal e
vocacional/institucional. De acordo com a interpretacdo de Almeida e Soares (2003), o
dominio académico trata do processo de adaptacdo pelo qual o estudante passa ao sair do
ensino médio e entrar na universidade, o que requer um novo ritmo de estudo, novas
estratégias de aprendizagem e novos sistemas de ensino e avaliacdo. O dominio social
pressupde maturidade nas relac6es dentro e fora da universidade: familia, amigos, professores
e figuras de autoridade. O dominio pessoal considera que, ao decorrer dos anos na

universidade, o estudante estabeleca um sentido de identidade, desenvolva a autoestima e o
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autoconhecimento a fim de obter uma visdo de mundo. Por ultimo, o dominio
vocacional/institucional, corresponde a identidade vocacional que a universidade permite ao
estudante desenvolver.

Embora a participagdo direta do estudante seja essencial no processo de ensino-
aprendizagem, Valadas e Gongalves (2002) e, a partir da perspectiva de Rosario et al. (2000),
Almeida e Soares (2003) sinalizam que, ao chegarem a universidade, os estudantes
demonstram dominio insuficiente de autonomia e autorregulagdo em sua aprendizagem, além
de manifestarem dificuldades na administracdo do tempo, nos métodos de estudo e nos
comportamentos diante das avaliacdes. Em adicdo, Hirsch (1989) e Rocco (1981), citados por
Almeida e Soares (2003), e Marques e Miranda (1993) apontam que a aprendizagem e 0
sucesso escolar tém relacdo com os conhecimentos que o estudante traz do ensino médio,
porém seu desempenho nos primeiros dias, o rendimento académico e sua adaptacdo nédo
devem ser considerados fatores determinantes do seu sucesso.

Enfim, o fato de que os estudantes passam por uma série de mudancgas na transicdo do
ensino medio para a faculdade parece ser consensual entre os pesquisadores. Contudo, além
do estabelecimento de novos ciclos sociais e o desenvolvimento de novas habilidades, cabe
ressaltar que a familiarizacdo com os géneros textuais académicos € mais um desafio a ser

vencido.

2.2 O género textual académico

A insercdo do aluno na universidade por meio da escrita pode ser vista como um
grande desafio que pode se apresentar de diferentes formas — por exemplo, através de
trabalhos e avaliagdes —, as quais geram uma falta de familiaridade por parte dos iniciantes.
Entretanto, vale considerar que “a permanéncia no meio académico depende de
conhecimentos sobre determinadas regras que estruturam as préaticas sociais e discursivas da
comunidade” (SOUZA; BASSETTO, 2014, p. 87).

No plano das préaticas discursivas que permeiam a universidade, Fischer (2007, p. 50),
em sua tese de doutorado, elucida que a formacdo letrada que antecede a universidade
contribui para o estranhamento por parte dos estudantes que entram na academia. Esse fato se
da devido a esfera cientifica, que € composta por géneros discursivos do meio académico,
como “artigos cientificos, ensaios, resenhas criticas, papers, relatorios de estagio, resumos,

trabalhos de conclusdo de curso, semindrios entre tantos outros.”
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Desse modo, de acordo com Souza e Bassetto (2014, p. 86), pode-se entender 0s

géneros académicos como:

0s textos escritos que sdo produzidos e que circulam no dmbito universitario
como meio de comunicacao entre professores, pesquisadores e alunos, com
diferentes propoésitos comunicativos como, por exemplo, divulgacdo de
pesquisa, resumo de ideias, relatérios de atividades etc.

Tendo essa perspectiva em mente, 0 processo de compreensdo dos géneros
académicos acontece de forma diferente para cada aluno. O recém-formado do ensino médio,
em seu 1° periodo, aprende a interpretad-los e desenvolvé-los por meio do conhecimento
prévio de que dispde. O aluno de 7° periodo apresenta avanco na interpretacdo e elaboracédo
textual em decorréncia da experiéncia adquirida ao longo da graduacdo. Sendo assim, o
processo de familiarizacdo e o aprimoramento das técnicas textuais sdo inevitaveis porque
sempre € exigido do aluno que produza textos de qualidade em suas variadas formas
(DANTAS; MEDEIROS, 2015).

Em uma pesquisa que teve como objetivo analisar as experiéncias de leitura e
producdo de textos de alunos do curso de Letras, Souza e Bassetto (2014, p. 99) concluiram
que os alunos apresentam dificuldades na compreensdo dos géneros académicos devido a
falta de orientacdo dos professores em relagdo ao “como” e “o que” escrever e “para que”
escrevem. A partir disso, segundo as autoras, ocorre um “choque de ideias entre o ‘novato’ e
o ‘expert’, como se ambos participassem isoladamente da comunidade académica, este em
posicdo de poder e aquele em posi¢do de submissdo.” Dessa maneira, os alunos concebem,
por meio de suas notas em trabalhos e avaliacdes, uma visdo deturpada do que os professores
esperam deles na producdo de textos académicos. Perde-se, assim, a concepcdo de propdsito
comunicativo desses géneros.

Logo, para que os discentes fagcam parte da comunidade académica, estes precisam
participar ativamente dessa comunidade discursiva, de modo que reflitam sobre ela para que
se sintam pertencentes ao meio (MOTTA-ROTH, 1999). Assim, os estudantes necessitam da
conscientizacdo sobre a existéncia e 0 uso dos géneros textuais académicos, cujo ponto de

partida para a producéo é o conhecimento dos principios basicos da escrita académica.
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2.3 Escrita académica

Quando se escreve qualquer tipo de texto, pensa-se em sua linguagem e a quem ele se
destina, e isso ndo é diferente no caso de textos académicos. No &mbito universitério e das
pesquisas, a escrita académica é fundamental para o compartilhamento do conhecimento com
a comunidade cientifica. As informacdes sao divulgadas para possibilitar o dialogo cientifico,
a leitura e propagacédo do conhecimento (VECOSSI, 2021).

No que tange ao estilo do texto, Motta-Roth e Hendges (2010, p. 20) apontam que, a
medida que o autor 0 assume no texto, ¢ possivel demonstrar o “tom” em que o topico é
abordado e a audiéncia destinada. A esse respeito, com base em Swales e Feak (1994), as
autoras enfatizam que na escrita académica “ha um formalismo geral no tom, alcangado por
intermédio de certas estratégias, tais como escolher alternativas mais precisas e formais
quando selecionamos o vocabulario a ser usado”. Nesse viés, pode-se compreender a
importancia do envolvimento da linguagem formal nas técnicas utilizadas na escrita
académica a fim de tecer um texto coeso ¢ bem estruturado. Isto posto, vale reforgar que “a
evolucdo clara e logica de uma ideia a outra, conectadas progressivamente, possibilita que o
leitor acompanhe o desenvolvimento do texto” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 20).
Entende-se, portanto, que a redacdo académica preza pelo uso dos elementos coesivos e
sequenciamento das ideias com o intuito do leitor alcancar os topicos compartilhados nos
textos. Tais ideias, na maioria das vezes, precisam estar concisas e claras.

Nessa mesma perspectiva, Lacaz-Ruiz (1998) alega que ter consciéncia do
estabelecimento de um plano l6gico para o texto auxilia tanto em sua producdo escrita quanto
em sua revisdo. Em outras palavras, é primordial que, em um trabalho cientifico, as ideias
estejam bem distribuidas, o autor possa reconhecer a relevancia de cada teoria quando
escrever, e seja claro em suas explicaces, evitando possiveis lacunas. O processo de escrita
demanda tempo e constantes revisdes, por isso € importante que outras pessoas leiam a
pesquisa antes da publicacdo. Além disso, sabe-se que 0 modo de organizacdo da pesquisa é
particular de cada um, porém a sequéncia de acdes deve pertencer a todos. Por exemplo, ao
escrever um artigo cientifico deve-se pensar em cada etapa, a escrita deve dialogar com cada
se¢do, pois, na introducdo do assunto, primeiramente se contextualiza para, depois, dar
sequéncia ao ponto de interesse (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010; LACAZ-RUIZ, 1998).

Além do formalismo presente na escrita académica, outro aspecto frequente no meio
académico e a referenciacdo. Motta-Roth e Hendges (2010) expdem trés critérios que

envolvem a qualidade das referéncias, a saber: de onde os textos escolhidos sdo extraidos, a
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importancia dos autores na area e a recéncia desses trabalhos. Outro aspecto que deve ser
destacado é como expor o ponto de vista e demonstrar confiabilidade no relato de uma
pesquisa, pois no ambito académico a opinido pessoal ndo é capaz de sustentar uma escrita
articulada e bem desenvolvida. Assim, deve-se “articular seu texto com a literatura ja
publicada na area, estabelecer relacbes com pesquisas anteriores, inserir sua pesquisa num
contexto mais amplo por meio da citacdo de varias pesquisas relacionadas entre si e com seu
trabalho” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 16).

De acordo com Motta-Roth (2006), considerar a publicacdo de trabalhos cientificos
como uma maneira de tornar pablico o conhecimento construido nas pesquisas € 0 que
fomenta a acdo politica educacional e o desenvolvimento social. Logo, ensinar a produzir
textos académicos permite a participacdo dos estudantes no universo cientifico, e é uma
forma de atuacdo politica. Nesse contexto, entende-se que a inser¢do do individuo na
atividade de pesquisa s6 acontece por meio da escrita académica, pois assim serd possivel
compartilhar e adquirir o conhecimento.

As questBes que envolvem a redagdo académica encontram-se também na revisdo
textual, isto €, o processo de releitura e reescrita do texto é indispensavel. De acordo com
Lacaz-Ruiz (1998), um paragrafo s6 pode ser considerado bem estruturado — interligado de
forma l6gica, contendo frases curtas e informacgdes bem divididas — apds cinco leituras e
corregdes. Assim, a escrita académica é vista como um fendbmeno que demanda uma
producdo de texto planejada, e em um certo momento é necessario que o autor se distancie do
proprio texto e tenha um “espirito critico” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010).

Em suma, a linguagem cientifica possui os pormenores que podem ser percebidos e
vivenciados dentro da comunidade académica. Os aspectos que abrangem a redagéo
académica, como o formalismo, a referenciacdo e a revisdo sdo essenciais na producao dos
textos. Qutrossim, o letramento académico surge como o0 processo de adaptacdo e
compreensdo dos estudantes deste tipo de escrita, de modo que estejam aptos a produzirem

determinados géneros textuais académicos.

2.4 Letramento académico

Deve-se salientar que este trabalho se refere ao letramento como aquisicdo da escrita
na universidade, e ndo ao processo de alfabetizagdo no ensino basico. Desta forma, alinha-me
aos modelos de socializacdo académica e letramentos académicos propostos por Lea e Street
(2014).
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Os estudantes podem passar por uma fase de estranhamento ao entrarem na
universidade, haja vista que a linguagem académica compde 0s géneros discursivos. Muitos
desses textos, como os artigos cientificos, ensaios, resenhas criticas, papers, relatérios de
estagio, resumos, trabalhos de conclusdo de curso e semindrios, particulares do ambito
universitario, sdo desconhecidos por eles. Ao decorrer da vivéncia académica ocorre a
familiarizagdo com os géneros textuais, pois é provavel que, para alguns alunos, a linguagem
cientifica seja uma novidade (FISCHER, 2007; FISCHER, 2010; MARINHO, 2010).

Fiad (2011) aponta um fato que deve ser levado em consideracdo: a néo
correspondéncia entre o letramento dos estudantes e o que é exigido no &mbito académico. A
autora comenta que eles séo vistos como sujeitos iletrados pela universidade. Contudo, o que
realmente acontece é que o letramento académico é particular e ndo dialoga com o que foi
anteriormente aprendido pelos estudantes, porém isso ndo significa que eles sdo incapazes. A
fim de tornar evidente esta perspectiva, com base em Klemp (2004), Fischer (2007, p. 46)
explica que “o letramento académico se refere a fluéncia em formas particulares de pensar,
ser, agir, fazer, ler e escrever, muitas das quais sdo peculiares a contextos escolares/
académicos.” Nesse mesmo contexto, Marinho (2010) comenta que os professores depositam
suas expectativas nas producfes de textos de géneros diversos dos alunos, mas esquecem que
estes ndo possuem experiéncias suficientes, isto €, elas sdo pouco compativeis com seus
conhecimentos sobre 0s géneros, e deve-se considerar que eles estdo iniciando 0 processo de
escrita dentro da universidade.

A luz do “ser academicamente letrado”, em contraste com a “ndo correspondéncia
académica do estudante”, de acordo com Barton (2001), Fischer (2007) elucida que o
universitario dispde de um repertdrio de estratégias efetivas para compreender e colocar em
pratica sua producdo textual. Em outras palavras, o estudante é experiente nos géneros
textuais académicos e possui a habilidade de criar e usar os textos. O individuo
academicamente letrado possui a criticidade de mundo e da palavra agucada. Considerando,
portanto, o que Marinho (2014) expde, por um lado ha aquele que estd no processo de
letramento, se familiarizando nessa préatica social; por outro, hd o experiente, que ja esta
inserido na vivéncia académica. Ambos coexistem no mesmo lugar.

Nessa perspectiva, portanto, os estudantes que se inserem na universidade sdo sujeitos
letrados, que trazem para esse novo ambiente concepcdes de leitura e escrita construidas
durante suas vidas, “ainda que essas concepgdes nem sempre sejam suficientes para que eles
se engajem de modo imediato nas praticas letradas do dominio académico” (LUQUETTI et

al., 2016, p. 846).
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Em relacdo a disposicdo do estudante ao entrar na universidade, com base na
perspectiva de Boiarsky (2003), Fischer (2007) esclarece que as experiéncias educacionais de
alguma forma influenciam como o universitario encara 0 novo contexto social.
Exemplificando, aquele que possuia habitos irregulares de leitura, atrasava a submissdo dos
trabalhos, ndo tinha o costume de fazer anotacGes, mesmo estando consciente de um
aprendizado efetivo ao escrever o que era aprendido, possivelmente terd dificuldades
significativas no processo de letramento académico. Entretanto, essa situagdo pode ser
superada, uma vez que o estudante tenha determinacdo e disposi¢do para criar novos habitos,
mas ele deve ser consciente que esse compromisso € com ele proprio.

Em um artigo com o propdsito de investigar o uso da lingua por estudantes recém-
formados do ensino basico e ingressantes no curso de Letras na relagdo com as praticas de
letramento académico, Fischer (2010), baseando-se em Gee (1999, 2001), traz a tona, por
meio do discurso das participantes, questdes que envolvem o processo de letramento
académico em contraste com o letramento do ensino basico. Nesse Vviés, as duas participantes
consideram que o ensino de Letras direciona para uma compreensdo de letramento e
producdo de textos que ndo é a simples reproducdo de informacdes; para elas, € necessario
que se desenvolva um letramento académico de modo gradativo, pois assim 0s estudantes
poderdo se tornar insiders nas praticas do letramento académico. Ja no ensino basico, o
letramento ndo € desenvolvido pelo professor em uma perspectiva dial6gica da linguagem.
Assim, Fischer (2010) assevera que é comum em cada etapa — ensino basico, formacéo
superior e docéncia — que existam conflitos de identidade por conta das tensdes que 0s
individuos passam em seus desenvolvimentos como sujeitos academicamente letrados porque
em cada nivel o processo de letramento acontece de modo diferente. Pode-se tomar como
exemplo a reproducdo de textos no ensino e aprendizagem na educacao basica, por um lado;
por outro lado, a perspectiva dialdgica da linguagem e compreensao e producao de textos no
ensino superior.

Nesse sentido, uma nova abordagem para o entendimento do letramento e escrita de
estudantes em contextos académicos tem sido objeto de discussdo. Ela considera o modelo de
déficit, e que escrita, leitura e letramento sdo praticas sociais. Lea e Street (2014) conceituam
tal abordagem por meio de categorizagdo em trés modelos: (a) o0 modelo de habilidades de
estudo, (b) o modelo de socializagcdo académica e (c) o0 modelo de letramentos académicos. O
primeiro consiste na ideia de que a escrita e o letramento sdo habilidades cognitivas
individuais, isto é, o estudante consegue transferir o conhecimento de escrita e letramento de

um contexto para outro sem muitas dificuldades. Tudo depende da capacidade de mudar as



74

caracteristicas de uma linguagem para outra. O segundo compreende o discurso e o género
como pertencentes a disciplina e & comunidade, em que o estudante aprende as maneiras de
falar, escrever, pensar e usar o letramento. Essa abordagem pressupde que o estudante ndo
terd complicacbes em reproduzir o género e discurso académico uma vez que eles sdo
estaveis, podendo ser aprendidos e entendidos por meio de regras. Por ultimo, é proposta a
construcdo de significado, identidade, poder, autoridade, e priorizado o que é considerado
como conhecimento nos contextos académicos.

Vale considerar os modelos norteadores desta pesquisa, baseados na perspectiva de
Lea e Street (2014, p. 479): o modelo de socializagcdo académica, que “tem relagdo com a
aculturacdo de estudantes quanto a discursos e géneros baseados em temas e em disciplinas”,

e 0 modelo de letramentos académicos (p. 481), o qual:

ndo concebe as praticas de letramento como completamente restritas as
disciplinas e as comunidades teméticas; examina também, como as praticas
de letramento advindas de outras instancias (por exemplo, governamental,
empresarial, da burocracia universitaria) estdo comprometidas com aquilo
gue os estudantes precisam aprender e fazer.

Logo, no ambito universitario, ndo é interessante que 0s professores assumam o
discurso da crise de letramento — discurso do déficit (FISCHER, 2010; FIAD, 2011; LEA;
STREET, 2014) — e estigmatizem os alunos de graduacdo como despreparados e
incompetentes, pois entende-se que “em vez de destacar os déficits dos alunos, a abordagem
do modelo de letramentos académicos coloca em primeiro plano a variedade e a
especificidade das praticas institucionais e a luta dos estudantes para que essas praticas facam

sentido” (LEA; STREET, 2014, p. 491).
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3 CRENCAS E EXPECTATIVAS DE ESTUDANTES UNIVERSITARIOS ACERCA
DA ESCRITA ACADEMICA

Neste capitulo discorro sobre as crengas e expectativas dos discentes e docentes, e
identidade e senso de pertencimento. Com base nos pressupostos de Lima (2005) e Barcelos
(2007), apresento as crencas e expectativas em uma visdo ampla. Alinho-me a Silva e
Castanheira (2021) e Araujo e Almeida (2015) para abordar as crencas e expectativas dos
discentes; Marinho (2010), Oliveira (2012), Silva e Castanheira (2021) embasam a discussao
sobre as crencas e expectativas dos docentes. Por fim, de acordo com Firpo e Dornelles
(2019), e Oliveira (2012), debato sobre identidade e senso de pertencimento. Serdo
abordados, inicialmente, os conceitos de crengas e expectativas em uma perspectiva ampla
para que seja possivel compreendé-las quando sdo criadas pelos alunos e professores na

universidade em relacédo a escrita académica.

3.1 Crengas e expectativas

No intuito de compreender crencgas e expectativas no ambiente de ensino — tratando-
se, neste trabalho, da universidade — Lima (2005) e Barcelos (2007) apresentam os conceitos
de modo abrangente para que sejam pensados em outros contextos. Desde o inicio de sua
existéncia, o ser humano pensa e acredita em algo. Barcelos (2007), alinhando-se a

perspectiva de Barcelos (2006, p. 18) define crenca como:

uma forma de pensamento, construcdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construida sem nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re)significacao.
Como tal, crencas sdo sociais (mas também individuais), dinamicas,
contextuais e paradoxais.

Barcelos (2007) aponta certos aspectos caracteristicos das crencas: (a) dindmicas que
consideram a influéncia de incidentes do passado, como pessoas significativas e assuntos
lidos ou ouvidos; (b) emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente, as
quais consistem em modificacdo, desenvolvimento, e ressignificacdo de crengas por meio da
interacdo e experiéncias com 0s grupos sociais, e (C) experienciais, as quais sao constituidas
através da construcéo e reconstrucéo das experiéncias, sendo assim levado em consideragdo a

existéncia humana e suas experiéncias.
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No tocante as expectativas, Lima (2005, p. 148) elucida:

As expectativas estdo intrinsecamente ligadas a motivacdo, na medida em
que estas sdo projecdes futuras sobre as agdes necessarias para se atingir um
determinado fim. Ndo somente a expectativa, mas outras caracteristicas
pertinentes & motivacao estdo ligadas as crencas.
Diante do exposto, entende-se que tanto as expectativas quanto as crengas possuem
uma forte relacdo com a motivacdo. No entanto, os estudantes, quando entram na
universidade, possuem objetivos motivados pelas expectativas positivas ou negativas, assim

como apresentam ideias pre-concebidas sobre a instituicdo e os professores.

3.1.1 Crengas e expectativas dos discentes

No senso comum, as expectativas podem ser tanto positivas quanto negativas. No
contexto da universidade e dos estudantes ingressantes, isso se aplica porque as expectativas
criadas por eles podem caminhar por esses dois lados. Na maioria das vezes, sdo elas que
determinam o tipo de engajamento que o aluno terd. Ao longo do ensino bésico, os discentes
ouvem relatos de que a academia é ardua e exige um empenho significativo; ao mesmo
tempo, ha relatos de que na academia o aprendizado é elevado e novos horizontes sdo
apresentados. Assim, cada um entra na universidade com uma expectativa.

Em uma pesquisa com o propésito de analisar as expectativas e demandas de
estudantes de um curso de Pedagogia em relacdo a producdo da escrita académica, Silva e
Castanheira (2021) apontam a auséncia de orientacGes claras para a producdo de textos
académicos e a auséncia de feedback como motivadoras da quebra de expectativas dos
discentes. Nesse sentido, a ndo correspondéncia das expectativas com a realidade causa uma
certa frustragdo/indignagéo.

Antes do ingresso no meio académico, os estudantes criam expectativas deste novo
ambiente por meio de observacdo e/ou relatos de outros colegas. As expectativas formadas
podem ser repensadas de acordo com as experiéncias vivenciadas e a interagdo com o
contexto, em que os professores, 0s colegas, os conteudos curriculares e as politicas
institucionais compdem o0 processo de adaptacdo dos alunos (ASTIN, 1993; HOWARD,
2005; KONNINGS et al, 2008; KUH et al, 2005 apud ARAUJO; ALMEIDA, 2015). Desse
modo, 0 estudante pode perceber, apds o processo de adaptacdo e criacdo de novas
experiéncias no contexto universitario, que o que foi vivenciado ndo corresponde as

expectativas concebidas.
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No que tange as expectativas positivas e negativas formulada pelos discentes, de
acordo com Araujo e Almeida (2015), baseando-se em Bandura (1986) e Carver e Scheier
(2002), as expectativas otimistas em excesso, de alguma maneira, prejudicam o estudante.
Contudo, quando sdo alcancadas elas podem trazer bons resultados, desde que ndo sejam
distantes da realidade, e 0 aluno mantém um comportamento que sera mantido ao longo do
tempo e obtém o sucesso. Entretanto, quando as expectativas sdo de insucesso, o0 aluno tende
a desinvestir no comportamento e abandonar a tarefa.

Apesar da expectativa positiva nem sempre se alinhar a realidade do aluno e as
experiéncias vividas na universidade, Aspinwall; Taylor (1992), Chemers et al. (2001), Solberg
Nes et al. (2009) acreditam que o aluno que persiste na expectativa otimista terd melhores
resultados de adaptacdo, realizacdo académica e persisténcia (apud ARAUJO; ALMEIDA,
2015). Nesse contexto, a fim de esclarecer os beneficios das expectativas positivas em
contrapartida das negativas, com base em Armor e Taylor (1998), os autores (2015, p. 17)

expdem:

Expectativas favoraveis tenderdo a conduzir ao aumento ou manutengéo da
motivacdo, esforco e persisténcia, mesmo face a obstaculos que possam
impedir a realizacdo, enquanto expectativas menos positivas poderdo
conduzir a um desinvestimento nos objetivos e na tarefa, maior ansiedade e
maior atribui¢do interna ao fracasso.

Portanto, as expectativas positivas contribuem na realizacdo académica e no sucesso
pessoal, pois antecedem o investimento e o esfor¢co dedicado a um objetivo especifico.
Assim, alinhando-se a Lent et al. (1994), Aradjo e Almeida (2015) esclarecem que as
expectativas de resultado — crencas acerca das consequéncias do esforgo pessoal — estdo
atreladas as crencas de autoeficacia — crenca na capacidade propria para a realizacdo num
determinado dominio. Pode-se, entdo, compreender que ambas as crencas ddo suporte aos
interesses académicos e profissionais dos estudantes.

Embora certas expectativas dos discentes possam ser consideradas irreais, ndo se
concretizarem e resultarem em decepcdes, os docentes também as criam. Nesse viés, eles
idealizam estudantes que chegam a universidade dominando os géneros académicos e nao
apresentam dificuldades na escrita, ou seja, os docentes criam expectativas dos alunos que, na

maioria das vezes, estdo longe da realidade.
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3.1.2 Crencas e expectativas dos docentes

A escrita na universidade é uma habilidade essencial, pois consiste em um dos meios
pelos quais o estudante consegue fazer parte das atividades académicas. Alguns alunos nédo
possuem essa habilidade agucada, talvez por ndo a terem desenvolvido ao longo de sua
formacdo. Por outro lado, é inevitdvel que o professor crie expectativas acerca do
desempenho dos seus alunos sobretudo em relagdo a producdo escrita.

De acordo com Marinho (2010), é presente no discurso dos professores universitarios
a insatisfacdo com a producédo escrita dos alunos, pois muitos acreditam que estes ja saem
preparados do ensino médio para lidar com os géneros académicos. Parte-se do principio de
que, se o aluno foi capaz de ser aprovado no vestibular, ele consegue produzir textos
académicos. Posto isso, entende-se que o0s docentes esperam que 0s estudantes cheguem a
universidade dominando a escrita académica, ou seja, que seus textos “estejam em perfeita
conformidade com as convengdes textuais do discurso académico” (OLIVEIRA, 2012, p. 65).

Além disso, o docente espera que o discente tenha autonomia na escrita, isto €, tenha
consciéncia do proprio processo de escrita e tome a iniciativa de procurar o professor para

minimizar as duvidas. Em outras palavras, Silva e Castanheira (2021, p. 183) esclarecem que:

escrever na universidade exige autonomia dos estudantes, capacidade para
perceber os proprios erros e aprender com eles ou, a depender do estagio em
gue se encontram, capacidade de iniciativa de procurar professores e/ou
monitores da disciplina, caso tenham, para tirar dividas.

Em grande parte dos casos, ocorrem tensdes entres as expectativas tanto do professor
quanto do aluno em relacdo a producdo escrita académica. A relacdo construida socialmente
dentro da academia acerca do que é esperado do aluno pelo professor ou vice-versa é
conflituosa. Todavia, quando o aluno consegue Sse engajar nesse novo contexto e perceber que
por meio da escrita é possivel difundir o conhecimento, este desenvolve sua identidade e o

senso de pertencimento a comunidade académica.

3.2 lIdentidade e senso de pertencimento

O individuo, ao longo de seu processo de adaptagdo a universidade, enfrenta barreiras
que, de certa maneira, contribuem para construgdo de sua identidade como discente no ensino
superior — 0 letramento académico, a aprendizagem dos géneros textuais e a escrita

académica. Ap6s passar por dificuldades significativas que fazem duvidar de suas
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capacidades, este consegue se reconhecer como um sujeito pertencente a comunidade
académica.

Em um artigo com o proposito de incentivar os alunos ingressantes na universidade a
desenvolverem préticas de letramento académico, Firpo e Dornelles (2019) apresentam as
experiéncias dos participantes no curso o qual ministraram, em que foram abordados os
géneros académicos a fim de gerar reflexdes sobre as constituicdes de identidades dos alunos
no espaco académico. Como atividade final, foi solicitado que os alunos produzissem um
texto (cujo género seria de sua escolha) e relatassem sua vivéncia na universidade. Este texto
seria publicado no jornal universitario.

Nesse sentido, por meio do engajamento dos estudantes na escrita, Firpo e Dornelles
(2019) viabilizaram que os participantes construissem a identidade de autores na esfera
académica, pois estes tiveram a autonomia de escrever sobre suas experiéncias utilizando
géneros académicos ndo prototipicos — relatos de experiéncias e poemas. As autoras
salientam que “para que o aluno possa construir seus letramentos enquanto sujeito
universitario, ¢ fundamental que reflita sobre as novas identidades em jogo no espaco
académico”. Dessa maneira, entende-se que as identidades sdo construidas ao longo do
processo de letramento do aluno (FIRPO; DORNELLES, 2019, p. 72).

No que concerne aos conflitos de identidade dos estudantes ingressantes da
universidade, Oliveira (2012) aponta que a ndo correspondéncia da expectativa criada pela
instituicdo e pelos professores em relacdo ao dominio de escrita do discurso académico dos
estudantes, e a reproducéo de discursos alheios que os estudantes circulam na universidade —
por exemplo, a responsabilidade de aprenderem sozinhos a redigir textos académicos —
constituem um fator de conflito identitario. Em outras palavras, os estudantes passam, junto
dos professores, a ver suas identidades por um viés negativo. Nessa perspectiva, com base em
Cuche (1999), Oliveira (2012) esclarece que, a medida que os estudantes assimilam,
assumem ou interiorizam a visdo de uma “identidade negativa” imposta pela instituicao e
pelos docentes, eles se veem como inferiores.

De acordo com Oliveira (2012, p. 75), baseando-se em Canagarajah (1999), apesar de
0s estudantes ndo se encaixarem no padrdo de identidade e discurso exigidos na universidade,
isso ndo significa que “ndo possam acessar a identidade académico-cientifica e o discurso
académico, ja que as identidades sdo caracterizadas por estarem em constate transformagdo”.
Assim, a autora aponta que os docentes ndo enxergam os alunos como portadores de

maultiplas identidades.
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Portanto, o desafio de os alunos se sentirem pertencentes a universidade nem sempre €
insuperavel. Ainda que haja docentes que se interessam em compreender esses desafios e
possuem uma escuta sensivel para que os estudantes possam desabafar sobre os obstaculos
enfrentados, apds sair do ensino basico e se inserir no contexto universitario, o que
predomina é uma identidade negativa. Todavia, tal pensamento pode ser predominante na

maioria das circunstancias devido as crencas e expectativas vigentes.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

De acordo com Minayo (2002), o desejo de iniciar uma pesquisa emerge de uma
questdo, a partir de indagagdes que possam estar relacionadas as situagdes anteriores. Assim,
nos primeiros periodos da faculdade, ao me deparar com a quantidade significativa de
materiais solicitados para leitura, eu me questionei se estava no curso certo ao constatar
minha indisposicdo para ler. Mas ao decorrer do tempo eu pude entender que essa atividade é
primordial no ensino superior, entdo eu deveria vencer essa barreira. Porém, a necessidade de
compreender as minhas dificuldades se manifestou com questionamentos sobre a origem do
meu desinteresse pela leitura, pois as duavidas se intensificaram ao cursar a disciplina
Pesquisa e Construcdo do Conhecimento, no 7° periodo. Ao longo daquele semestre, 0s
alunos foram solicitados a escrever um artigo académico sobre um tema que fosse relevante
para cada um. Como eu ndo tive, a principio, um tema que me despertasse interesse, a
sugestdo da professora, de escrever sobre uma questdo que me gerasse inquietacdo, me
motivou a investigar as raz6es da minha indisposicdo para a leitura. Assim, a oportunidade de
escrever o artigo intitulado “Reflexdes de um docente em formacao inicial: a dificuldade na
leitura” propiciou gerar reflexdes e ressignificar os meus habitos de leitura. A partir de entdo,
comecei a perceber que a pouca intensidade nessa atividade ressoava na producao escrita e
iSSO me motivou a iniciar outro processo de pesquisa, desta vez no ambito do letramento
académico.

Este estudo alinha-se a perspectiva qualitativa, que trata do “universo de significados,
motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, p. 21, 2002). Compreendemos tal corrente
inerente as ciéncias sociais, campo de estudo que se preocupa com as relacdes humanas em
que a subjetividade se faz presente. Sendo assim, aqui, reflito sobre a minha insercdo na
universidade a fim de construir conhecimento e embasar minhas reflexdes e memdrias nas
teorias de letramento académico com o propdsito de interpreta-las. A natureza da pesquisa é
exploratoria, em que posso relacionar minha experiéncia ao embasamento teorico a fim de
criar hipdteses, interpretagdes e construir entendimentos.

Segundo Minayo (2002, p.16), metodologia ¢ “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”. Nesse sentido, busquei teorias que pudessem embasar a
minha realidade: conflitos enfrentados na producdo dos diferentes géneros académicos, pois
segundo a autora, metodologia e teoria sdo inseparaveis. A autoetnografia é a perspectiva que

norteou a realizacdo dos objetivos de pesquisa propostos, pois, de acordo com Versiani
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(2002, p. 68), torna-se produtiva para a “leitura de escritas de sujeitos /autores que refletem
sobre sua propria inser¢do social, historica, identitdria”. O processo de olhar para mim
mesmo dentro do problema que quero investigar me tornou o préprio objeto de estudo dessa
pesquisa. Nessa perspectiva, foi possivel fazer uma autorreflexdo sobre a minha entrada na
universidade, uma vez que ao conhecer esse novo universo pude perceber e experienciar

dificuldades que antes ndo me intrigavam.

4.1 Autoetnografia

Na perspectiva de Ellis e Bochner (1999, p.739), “a autoetnografia consiste em um
género autobiografico de escrita e pesquisa que apresenta multiplas camadas de consciéncia
que ligam o pessoal ao cultural”®. A acdo de rememorar as minhas experiéncias e meus
sentimentos sobre uma questao corresponde a uma autoavaliacdo, pois pude compreender as
minhas limitacOes na escrita académica. Esse resgate das minhas memdrias me possibilitou
fazer uma reflexdo critica do meu processo de letramento académico, dos desafios e das
dificuldades enfrentadas. Com esta autorreflexdo, espero contribuir para a esfera do
letramento académico sob a perspectiva discente, de modo que outras pessoas possam se
identificar com esta pesquisa, que trata de uma questdo relevante para mim (ELLIS &
BOCHNER, 1999).

Baseando-se em Ellis e Jones (2015), Santos (2017) esclarece que ha quatro razdes
para se realizar uma pesquisa autoetnografica: a primeira diz respeito a estender a teoria
existente — que, no caso da presente pesquisa, corresponde a refletir sobre o processo de
letramento académico na concepcdo do discente; a segunda aponta a vulnerabilidade como
uma forma de autocompreensdo e melhora na vida social — neste caso, eu exponho as
dificuldades que enfrento na escrita académica, trago no diario meus registros sobre o
processo de escrita deste trabalho de modo a criar oportunidades para que as pessoas possam
também se enxergar como seres vulneraveis, que ndo necessitam de “uma foérmula” para
conseguirem escrever, pois realmente o processo é arduo e demanda tempo e determinacao.
A terceira razdo sugere a recuperacdo de vozes perdidas, isto é, a discussdo sobre o
letramento académico, em sua grande maioria, acontece com a inquietacdo dos professores
em relacdo aos alunos que entram/estdo na academia — ndo conheco, efetivamente, pesquisas

na perspectiva dos discentes; e por ultimo, espera-se que os individuos — em especial alunos

1 No original: autoethnography is a research that displays multiple layers of consciousness, connecting the
personal to the cultural.
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de graduacdo ou recém-formados — se encorajem em seus processos de escrita, e também
comecem a pesquisar sobre suas questdes, tendo a autoetnografia como método de pesquisa

para as outras areas.

4.2 Instrumento de geracao de dados: diario

A presente secdo objetiva descrever o instrumento utilizado para gerar os dados
analisados nesta pesquisa: o diario. Vale considerar que a autoetnografia, no caso deste
trabalho, pode ser vista como uma oportunidade de avaliacdo e reflexdo da minha experiéncia
no letramento académico. Assim, devido a escrita pessoal que o diario permite, em que
exponho os meus sentimentos: fragilidades, desejos e expectativas, debruco-me na
perspectiva autoetnografica com o propdsito de compreender as experiéncias que compartilho
no diério.

Isso posto, o diario tem um importante papel no método autoetnografico, pois,
segundo Santos (2017, p. 232), “as autoetnografias muitas das vezes comegam como entradas
de diarios, narrativas, poesia, blogs ou outras formas de escrita pessoal, em que 0s autores
exploram as suas experiéncias com o objetivo de compreendé-las”. De acordo com Liberali
(1999, p. 32), o diario ¢ “um género orientado para a atividade interna, para a organizacio do
comportamento humano e criacdo de novas relacdes com o ambiente”. Sendo assim, este
género me possibilitou refletir sobre as minhas dificuldades, os sucessos, as metas e 0 meu
préprio desempenho na escrita académica desta monografia. Além disso, a compreensao da
questdo investigada era estimulada a medida que eu refletia sobre mim mesmo dentro do
contexto do problema. Assim, ao mesmo tempo em que compreendia 0S meus entraves na
escrita académica, exteriorizava 0s meus sentimentos por meio do diario e propunha a minha

observacao sobre o mundo, e os compartilharei na analise dos dados.



84

5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresento as reflexfes obtidas acerca do meu processo de letramento
académico. Os dados sdo provenientes das minhas anota¢des no diério durante a elaboracéo
do projeto de pesquisa que orientou este trabalho, e alguns trechos dessas anotacfes serdo
apresentados e analisados.

Durante a escrita do projeto, Michelle — minha orientadora — e eu tinhamos encontros
online quinzenais a fim de aprofundar e amadurecer a minha reflexdo a respeito dos meus
relatos no diario de pesquisa. Nesses encontros, nds debatiamos sobre as narrativas e 0 que
estava nas entrelinhas. Ademais, ela formulava algumas perguntas a fim de estimular a minha
reflex&o acerca da minha escrita, desde o inicio da faculdade até o momento em que assumi a
dificuldade na escrita como objeto de estudo.

No comeco da minha trajetoria académica, houve momentos de conflitos na
construcdo da minha identidade de discente do ensino superior. Em razao de eu ter terminado
0 ensino médio e em seguida ingressado na faculdade, eu ainda ndo conhecia os principios da
escrita académica, e isso causou inumeras situacbes em que eu duvidei da minha capacidade
de escrever no nivel exigido. Tais conflitos de identidade, associados as minhas crencas e
expectativas em relacdo ao meu processo de letramento académico foram relatados no diario
de pesquisa e esta secdo contemplard cada um desses aspectos. No entanto, em certos
momentos, serd possivel observar que esses mesmos aspectos se apresentam de forma

sobreposta em um mesmo fragmento.

5.1 Crencas e expectativas acerca da escrita académica

Durante a producdo textual deste trabalho, percebi que meu ritmo de escrita se
apresentava diferente a cada dia. Isso significa que eu tinha “altos e baixos”, pois havia
situacGes em que a escrita era fluida, e outras em que isso ndo ocorria. Ao longo do processo
de escrita, eu pude perceber que nem sempre o ritmo desta seria 0 mesmo. Assim, a
expectativa e a crenga que eu criava sobre uma escrita fluida foi desconstruida, conforme
pode-se notar no excerto abaixo.

Excerto 1

Comecei a escrever a metodologia. N&o consegui escrever de uma vez s6 como fiz na justificativa.
06/10/2021
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Segundo Barcelos (2007), as crengas experienciais sdo constituidas através da
construcao e reconstrucdo das experiéncias. Nesse sentido, ao longo do processo de escrita eu
fui vivenciando experiéncias diferentes e a cada momento do texto era possivel perceber
exigéncias das quais eu ainda ndo estava consciente. Assim, a construcdo das experiéncias
sobre a escrita académica permitiu-me conceber uma nova crenca: de que é comum a
producdo de um texto académico demandar técnicas diferentes, a escrita da metodologia, por
exemplo, necessita do embasamento tedrico enquanto a escrita da justificativa néo.

Inicialmente, havia em mim a expectativa de que escreveria 0 capitulo da
Metodologia de pesquisa no mesmo ritmo em que havia escrito o da Justificativa. Baseando-
se em Swales e Feak (1994), Motta-Roth e Hendges (2010) expdem que o estilo adotado no
texto demonstra o “tom” em que o tépico é abordado e a audiéncia a que ele se destina. Desse
modo, pode-se compreender que a escrita da justificativa difere-se da metodologia. Todavia,
além de eu acreditar que seria possivel escrever a metodologia “de uma vez s6”, ainda ndo
estava consciente das informacGes que deveriam ser apresentadas, nem da necessidade de
fornecer embasamento tedrico.

Apesar de eu apresentar um ritmo de escrita diferente durante este processo, houve
momentos em que eu estava muito confiante e com as expectativas elevadas a respeito do
meu comprometimento com a producdo deste trabalho. Pode-se perceber no excerto 2 que
esses momentos me ajudaram a assumir a responsabilidade do meu papel de escritor.

Excerto 2

E importante haver persisténcia no processo de escrita, pois tudo que se escreve pode contribuir para a
pesquisa. Eu persisti em escrever ndo sé para me sentir melhor — semana passada esqueci o dia do encontro
e me senti muito mal, como se a minha semana fosse incompleta —, mas também para cumprir com minha
responsabilidade com o Tcc. Se ndo houver interesse da minha parte como irei concluir? Hoje escrevi dois
paragrafos e senti que cumpri com a tarefa da semana, semana que vem pretendo me preparar dias antes.
16/09/2021

Nota-se que o desejo de encontrar meu ritmo de escrita esta relacionado com o meu
autoconhecimento nessa fungdo. Pude perceber isso na pratica ao longo da escrita deste
trabalho, em que foi possivel compreender que o amadurecimento e 0 aprimoramento sdo
processos gradativos. Nesse tempo, ndo percebi pressdo para produzir, talvez por isso a
inseguranga tenha sido um sentimento pouco frequente. Persisti na escrita, naturalmente
consciente do tempo destinado a realizacdo do estudo, e assim me percebi como um escritor.
Conforme destaca Oliveira (2012), ha situacbes em que 0s estudantes assumem a

responsabilidade de aprenderem sozinhos a redigir textos académicos. Acredita-se, dessa
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forma, que aqueles que precisam aprender sozinhos podem vivenciar situacdes de
inseguranca que comprometem seus ritmos de escrita. 1sso, evidentemente, pode contribuir
para que estes alunos tenham dificuldades para se reconhecer como escritores, ou, em pior
grau, que ndo se reconhecam dessa forma.

Os trechos “¢ importante haver persisténcia no processo de escrita”, “eu persisti em
escrever”’, “responsabilidade com o Tcc” e “cumprir com a tarefa” demonstram
amadurecimento com a escrita académica e autoconhecimento como escritor além da
conscientizacdo de que escrever é uma tarefa que requer comprometimento e constancia. Por
outro lado, baseando-se em Barcelos (2007), quando me vejo atualmente alinhado a essa
crenca experiencial — através da construcdo e reconstrucdo de experiéncia com a escrita
académica ao longo da faculdade, pude reconhecer o meu lugar de escritor estudante e a
importancia de assumir o cuidado com a escrita académica — fico surpreso porque eu nao
poderia imaginar que iria atingir esse nivel de amadurecimento, pois eu observava esse
universo distante da minha realidade. Dessa maneira, antes de eu entrar na faculdade eu
criava expectativas baseadas nas vivéncias e relatos de outras pessoas. No entanto, durante o
meu processo de adaptagdo, percebi que muitos relatos ndo se concretizam no meu caso.
Assim, as minhas expectativas foram repensadas apds minhas experiéncias e interacdo com o
contexto, com os professores, com 0s colegas, com o0s contetdos curriculares e com as
politicas institucionais (ASTIN, 1993; HOWARD, 2005; KONNINGS et al, 2008; KUH et al,
2005 apud ARAUJO; ALMEIDA, 2015). Ao observar-me um escritor estudante e mais
amadurecido com a escrita académica, entendo que as minhas vivéncias na faculdade nao
correspondem as expectativas.

De acordo com Lent et al. (1994), Aradjo e Almeida (2015) explicam que as
expectativas de resultado — crencas acerca das consequéncias do esfor¢o pessoal — sé@o
associadas as crencas de autoeficacia — crenca na capacidade prépria para a realizacdo em
um determinado dominio. Nesse contexto, a frase destacada no excerto 2 diz respeito as
expectativas que eu criei em relacdo a0 meu comprometimento com a escrita. A crenca de
gque 0 meu interesse é determinante no processo da producdo textual traduz um esforco
pessoal e influencia a confianca na capacidade de realizar o trabalho.

Quando cheguei ao 7° periodo da faculdade e iniciei a escrita do projeto de pesquisa,
Michelle compartilhou comigo os textos que serviriam de fundamentagdo teorica para o
estudo. Um dos momentos em que importantes reflexdes surgiram apés a leitura de um texto
inspirador pode ser observado no excerto a seguir:

Excerto 3
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Michelle me enviou um artigo da Fiad (2011) com alguns trechos destacados, e na conclusdo ela diz “alguns
aspectos da escrita produzida na universidade chamam mais a atencdo dos estudantes quando passam a
refletir sobre essa escrita” (FIAD, p. 367, 2011). Me fez pensar que, realmente, eu nunca iria refletir sobre a
minha escrita no ensino médio. Apesar da minha dificuldade na escrita sempre me incomodar, eu passava
batido em Producéo Textual. Eu estava na média e para mim estava tudo bem. Todavia, quando cheguei na
faculdade percebi que essa habilidade era muito mais que uma simples habilidade, eu dependia dela para
ser alguém dentro e fora da academia.

(16/8/2021)

Barcelos (2007) elucida que as crengas emergentes consistem na ressignificacdo de
crengas por meio da interagdo e experiéncias com grupos sociais. No excerto 3, nota-se que
houve uma mudanca em relagdo a minha visdo acerca da escrita quando estava no ensino
médio, se comparada com gquando ingressei na faculdade. Vale considerar que as experiéncias
que tive na academia, os lacos construidos ao longo dos periodos, os professores, isto é, o
grupo social daquele ambiente me ajudou a estar consciente de que o género académico é
algo com que o estudante recém-chegado a universidade ainda devera se familiarizar.

Cabe observar, no trecho sublinhado no excerto 3: “eu dependia dela para ser alguém
dentro e fora da academia.”, uma expectativa positiva criada em relagdo a minha escrita. 1sso
comecgou a ocorrer a partir do 5° periodo da graduacdo, quando surgiu a possibilidade de eu
ter certos trabalhos publicados na revista da faculdade e eu percebi que outras pessoas teriam
acesso as minhas producdes. Assim sendo, baseando-se em Armor e Taylor (1998), Araujo e
Almeida (2015) afirmam que as expectativas positivas colaboram no sucesso pessoal e na
realizacdo académica, uma vez que antecedem o investimento e o esforco dedicado a um
objetivo especifico. Nessa perspectiva, a dedicacdo que eu tive para aprender a escrever no
género textual académico e as barreiras que enfrentei foram processos que me conduziram ao
meu objetivo: o amadurecimento das minhas reflexdes diante das dificuldades que tive, o
qual julgo como sucesso pessoal, e a realizagdo académica foi quando consegui produzir um
artigo, um ensaio e este trabalho.

O trecho destacado no excerto 3 também ¢é ilustrativo da relacdo que construi entre a
escrita e a identidade de estudante universitario. De acordo com Firpo e Dornelles (2019),
“para que o aluno possa construir seus letramentos enquanto sujeito universitario, ¢
fundamental que reflita sobre as novas identidades em jogo no espaco académico” (p. 72).
Nesse sentido, minha relagdo com a escrita foi pautada, em um primeiro momento, pela
necessidade de aprimora-la para produzir os trabalhos académicos e obter aprovacdo nas
disciplinas. Em momento posterior, no entanto, comecei a perceber a escrita académica como

elemento decisivo de participacdo nas experiéncias universitarias. Assim, formou-se uma
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nova identidade como sujeito universitario pautada em uma outra forma de compreensao da
escrita. Ao refletir sobre essa mudanca gradual, percebo que assim ocorreu 0 meu processo de
letramento académico.

Com base na citagdo de Fiad (2011) mencionada no excerto 3, entende-se que, a partir
do momento em que o estudante pde em pratica a reflexdo sobre a prépria escrita na
universidade, alguns aspectos antes ndo observados comegcam a serem notados. De acordo
com Firpo e Dornelles (2019), a reflexdo sobre a nova identidade que € construida ao longo
do processo de letramento do estudante é essencial para este se reconhecer nesse trajeto como
um sujeito universitario. Nesse sentido, o excerto 3 traz a tona a conscientizacdo que construi
ao longo da faculdade: de que a escrita era muito mais que uma “simples habilidade”.
Ademais, percebi que para uma plena vivéncia académica, o dominio da escrita académica
era uma necessidade. Sem ela, ndo seria possivel participar totalmente das situacbes que
ocorrem na universidade, em um plano mais especifico, e na ciéncia, no mais geral. Pode-se
traduzir o dizer “ser um alguém” dessa forma, isto €, no sentido proprio de uma existéncia
académica-cientifica que é notadamente atravessada pela escrita académica. Assim, ao refletir
sobre a minha prépria escrita, tomo consciéncia e reconheco que ela me acompanhara
inclusive ap6s minha formacédo, no mercado de trabalho e nos proximos estagios de formacéo
e pesquisa.

Ainda com base em Firpo e Dornelles (2019), o ato de me reconhecer como um
sujeito universitario permitiu-me inferir que, quando eu estava no ensino médio, eu ndo me
incomodava com a dificuldade na escrita porque essa habilidade ndo era um fator
significativo para a formacdo da minha identidade de estudante de ensino médio. Por outro
lado, na faculdade, senti-me parte da comunidade académica e reconheci-me como um sujeito
universitario quando dei a devida importancia para a escrita académica, haja visto que ela
passou a ser o meio de transmissdo de conhecimento. Ademais, percebi que o dominio desse
género poderia me levar a outro patamar de produtividade, por exemplo com a escrita de um
ensaio e artigo.

No ensino médio ndo somos comumente estimulados a pensar em um possivel leitor
de nossos textos, por isso € comum que os alunos tenham a obtencdo de uma nota como Unica
finalidade da escrita. Um fato importante, considerado um “divisor de aguas” para mim, foi
quando consegui perceber que na faculdade ha a ideia de que é possivel produzir textos
escritos que venham a ser lidos por outras pessoas que ndo serdo, necessariamente, somente
os professores. Nesse viés, de acordo com Motta-Roth (2006), entende-se que através da

escrita académica é possivel produzir e difundir o conhecimento.
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Conforme mencionado no inicio deste capitulo, a minha orientadora formulava
perguntas com o intuito de fomentar as minhas reflexdes no diario. O préximo excerto foi
concebido em resposta a seguinte pergunta: “vocé acha que ha uma lacuna entre a sua
producdo escrita e o que seria desejavel de um aluno no seu estagio de graduagao?” Nesse
momento da reflexdo, eu me recordo de ter questionado a minha capacidade, pois eu estava
estacionado na producdo da metodologia. Apos refletir sobre essa pergunta, cheguei a
conclusédo que se tratava de falta de préatica, e ndo de dificuldade:

Excerto 4

Assim, presume-se que eu superei as dificuldades dos géneros académicos, mas o que talvez pode me
acompanhar estando no 8° periodo da graduacdo é a falta de pratica, por exemplo a producdo escrita de

uma monografia.
27/10/2021

Segundo Souza e Bassetto (2014, p.87), “a permanéncia no meio académico depende
de conhecimentos sobre determinadas regras que estruturam as praticas sociais e discursivas
da comunidade”. Isso posto, o conhecimento sobre as praticas discursivas da academia
geralmente acontece de modo gradativo e constitui um fator que determina na permanéncia
do estudante na universidade. Improvavelmente, € possivel tomar conhecimento de todas as
especificidades de cada género textual académico e, ainda que aconteca, a pratica é
necessaria. Dantas e Medeiros (2015) acrescentam que a exposicdo dos estudantes aos
géneros académicos é condutora do aprimoramento na interpretacdo e elaboracdo textuais. O
trecho sublinhado no excerto 4 destaca como experienciei esse aspecto diante do sentimento
de éxito por estar familiarizado com certos géneros textuais universitarios — ao mesmo tempo
em gue me encontrava apreensivo em vista da falta de pratica de escrita de um trabalho mais
extenso como a monografia.

Enfim, a minha expectativa era de que ndo houvesse nenhum entrave durante 0 meu
processo de escrita, 0 que agora sei que € incomum. Antes de eu estar consciente de que ndo
se tratava de uma dificuldade, mas sim de falta de pratica, eu acreditava que ndo iria lidar
com mais desafios. Em outras palavras, eu projetei o processo do meu trabalho sem as
chances de ocorrer imprevistos e trocas extensas: ajustes, releitura, reescrita e criticas
construtivas. Nesse contexto, segundo Lima (2005), “as expectativas estdo intrinsecamente
ligadas a motivacao, na medida em que estas sdo projecdes futuras sobre as agdes necessarias
para se atingir um determinado fim” (p.148). Sendo assim, compreendo a motivagdo como
um direcionamento, pois ela que me fez querer continuar com a producao do trabalho. Havia

no meu interior uma forca que me impulsionava para frente. No entanto, foquei somente no
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resultado e esqueci que em algum momento iria estar diante de obstaculos decorrentes da

pouca pratica de escrita de textos académicos.

5.2 Minhas visdes sobre o processo de letramento académico: antes e depois

Minha competéncia escrita sempre me fez duvidar da minha capacidade como
discente, especificamente, na faculdade. A medida que eu imaginava o processo arduo de ter
de escrever qualquer trabalho académico, um desejo de desistir manifestava-se. Todavia, em
algum momento, as convencdes de escrita comecaram a integrar a minha vida académica.
Ora escrevia consciente dos pormenores da escrita académica, ora internalizava o seu uso
progressivamente.

A escrita era, em uma determinada parte da minha vida, uma atividade que devia ser
executada o mais rapido possivel, o quanto antes eu terminasse, era melhor. Eu queria vé-la
distante de mim. Apo0s ingressar na faculdade, pude observar o amadurecimento que tive
sobre a escrita, como o0 excerto abaixo demonstra:

Excerto 1

Tenho em mente que a escrita é um processo, e ndo importa 0 momento, vou tentar sempre ler e escrever
alguma coisa. Obviamente, algo que faca sentido. Agora, vejo que esse processo de escrever em um dia duas
linhas, no outro mais duas, e no outro dia reler e escrever mais uma linha é importante. Hoje, fiz as
corregdes solicitadas pela Michelle, reescrevi, retomei o raciocinio e voltei ao texto. Estou lendo e
escrevendo ao mesmo tempo. Amanh@ quero reler e, com certeza, reescrever.

23/8/2021

Conforme exposto no capitulo 1, ao longo da minha vida escolar os trabalhos eram
escritos de “uma unica vez”, ou seja, sem as devidas revisdes e entregues ao professor, pois o
objetivo era obtencdo da nota. A capacidade de enxergar a escrita académica como um
processo, em vez de idealiza-la, ou seja, esperar “o momento certo” ou o “momento de
inspira¢ao” para escrever, fez-me perceber a construcdo de uma identidade de discente do
ensino superior. Nesse sentido, pude olhar-me como um individuo que faz parte do meio
académico e que estd aprendendo a lidar com a propria producdo textual dentro das
convengdes da escrita académica. No trecho do excerto 3 “Agora, vejo que esse processo de
escrever em um dia duas linhas, no outro mais duas, e no outro dia reler e escrever mais uma
linha ¢ importante” € possivel observar a nova identidade que concebi, consciente de que o
espacgo que agora ocupo, que ndo mais é o ensino médio, ndo permite que me distancie da

escrita no sentido de ser possivel executar essa atividade as pressas e de qualquer maneira.
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Assim, percebo que é preciso normalizar a escrita como um processo que depende da revisao
e ndo somente ser considerada como uma habilidade oriunda de uma certa “inspiragdo”.

Para além da consciéncia que concebi, a necessidade de deixar o texto “descansar”
tem relagdo com a revisdo textual. De acordo com Lacaz-Ruiz (1998), para que um paragrafo
possa ser considerado bem estruturado, ele depende de cinco leituras e correcdes, isto €, um
texto interligado de forma légica, com frases curtas e informacdes bem divididas néo se trata
de um trecho escrito de primeira. O autor precisa visitar mais de uma vez o proprio texto e ter
consciéncia desse processo. Nesse contexto, com base em Motta-Roth e Hendges (2010), é
necessario que o autor, em algum momento do processo de revisao, se distancie do préprio
texto a fim de incorporar um “espirito critico”. Isso significa que ele precisa ter um olhar
critico, por isso ha necessidade de se distanciar e o texto “descansar”. No trecho do excerto 1:
“estou lendo e escrevendo ao mesmo tempo. Amanha quero reler e, com certeza, reescrever”
nota-se que almejo a revisdo porque tenho consciéncia desse processo e compreendo a

importancia dele no desenvolvimento da minha escrita académica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho abordou os desafios que enfrentei acerca do letramento académico ap6s
concluir o ensino médio e ingressar na faculdade. Busquei embasamento nos pressupostos de
Brooksll e DuBois (1995), Almeida e Soares (2003), entre outros para desenvolver a temética
de integracdo ao ensino superior. Fundamentei-me em Souza e Bassetto (2014), Fischer
(2007), entre outros para revisar a literatura referente aos géneros textuais académicos. Os
conceitos de crencas e expectativas que fundamentaram esta pesquisa foram essenciais para a
interpretacdo dos dados.

Neste estudo autoetnografico, objetivei compreender os desafios que enfrentei na
faculdade acerca da dificuldade na escrita académica; discutir o letramento académico na
perspectiva do discente; deduzir os entraves que contribuiram para a minha dificuldade na
escrita académica; e interpretar as perspectivas dos estudiosos do letramento académico de
acordo com a minha realidade. Assim, foi possivel entender que o letramento académico
contribuiu de maneira significativa na minha vida durante os meus quatro anos de graduacao,
pois por meio deste percebo que sou capaz de compreender e elaborar textos académicos.

Vale salientar, portanto, que crencas e expectativas deram espacgo a conscientizacdo de
varios aspectos relacionados a escrita académica, tais como: o fato de esta ser um género
muitas vezes desconhecido até que o estudante ingresse na faculdade, e de que € preciso ler
textos académicos e observar as caracteristicas desse tipo de género antes de escrever 0s
proprios textos. Desta forma, pode-se dizer que o éxito na vida universitaria se deve, em
grande parte, a compreensdo de que a escrita académica € uma habilidade a ser aprendida,
desenvolvida e praticada. Em outras palavras, o ato de escrever em geral constitui um
processo, de modo que ndo é possivel tecer um texto coeso e coerente em apenas uma Sessao
de escrita. Todavia, essa percepcdo também ocorre com a pratica e de forma gradual, a

medida que produzimos nossos proprios textos.

6.1 LimitacOes da pesquisa e sugestdes para estudos futuros

Durante a fase de levantamento bibliografico, observou-se a tendéncia de as pesquisas
em letramento académico serem realizadas sobre a perspectiva do docente, em que este
procura compreender as lacunas na producdo académica de seus alunos, sobretudo na pos-

graduacdo. N&o foi possivel encontrar estudos em que o préprio discente reflete acerca de sua
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escrita académica, tampouco durante a graduacdo; logo, espera-se que a presente pesquisa

fomente futuras investigacdes nesse sentido.
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